Han transcurrido ya slgunos meses desde que los nueves fibros de Historia de Meéxico, para los nifios de
educacién primaria, salieron a la luz y fueron el detonador de expresiones de una fraccion de la opinidn
publica del pais, a saber intelectuales con diversas ocupaciones y posiciones ideclégicas y politicas, con
un accesc MAs 0 menos seguro a ciertos medios masivos de comunicacion de importancia relevante.

La revision mas casual y quiza la menos minuciosa de los diarios de circulacion nacional, contribuirfa
a la formacién de una idea acerca de la magnitud del impacto de opinién que producen los nuevos textos,
sobre tode en relacion con los argumentes con gue se manifiestan los pronunciamientos en favor 0 en
contra de ellos, por los personajes, formas de expresion y reacciones suscitadas entre ellos, asi comoe por
el momento de coyuntura politica en que el debate circula en el contexto nacicnal. Debido a ésto, el
ciudadano comun puede inferir gue hay mas de un contenido de fondo. Uno de ellos, de importancia para
nosotros, es la ignorancia del profesor, de los alumnos y de los sujetos y contaextos con los que éstos
sostienen interacciones cotidianas muy interesantes, en el centro de los intereses y motivos de las
discusiones libradas en los periddicos. No se hable ya de la escasa posibilidad de participacion de la
poblacion en estos asuntos con sus puntos de vista, debido entre muchas cosas a la estructura
organizativa de los medios de expresién.

Es indudable que el pensamiento y la diversidad de ideas que son productc de los intelectuales, son
una muestra de la vitalidad de ia culiura de un pais (1), aunque cietamente lo que es también el que no
siempre sus inquietudes, intereses y opiniones coinciden ¢ representan a los de una poblacién que
mayoritariamente permanece en el anonimate o en la marginalidad, en los momentos en que es importante
o crucial preguntarie, o al menos suponer con algin grado de certeza, si vaie la pena discutir sobre un
problema, y, sobre todo, acerca de un aspecto especifico y nc de otros, quiza de mayor importancia
relacionado con el mismo asunto, segun los principales protagonistas. En el caso de los libros de texto,
nos referimos a los maestros, a los padres de familia y a los alumnos.

En esta exposicidn consideramos la necesidad de reflexionar acerca de la problematica de la ensefianza
de la historia en la educacidn primaria como un asunto no contemplado en el debate producido por los
intelectuales del palis recientemente, en relacién con los libros de texto gratuito. Ademas de ser un tema
de inquietud actual que, al menos en el caso mexicang, fiene numerosas posibilidades de abordaje.

Primeramente centraremos nuestra exposicion en algunas lineas generales sobre la Guia para el
Maestro de los texios de hisforia de México correspondientes a la educacién primaria, en las que se
describiran, a grandes rasgos, los aspectos que pueden ser los centraies como apoyo a la propuesta de
actividades para desarrollar el trabajo de los profesores; en relacién con la ensefianza de los contenidos
de la historia para este nivel; asi como algunas de las ventajas y limitaciones que se encuentran en los
supuestos que acompaian a su orientacidn. Esto es, 1a concepcién de la enseiianza de la historia, las
actividades propuestas y sobre todo una reflexion acerca de las posibles falsas creencias de Io que se
puede conseguir con ellas.

Posteriormente problematizaremos en términos de la investigacion y de la experiencia mas reciente
algunas cuestiones en torno al estade actual de la educacién primaria y la viabilidad de la preccupacion
sobre el rescate de la ensefianza de la historia, en relacién con supuestos que parecen dejar de lado la
situacion real del magisterio nacional y las condiciones materiales que afectan su desempefio en ei
contexto escolar.




Por ultimo, argumentaremos en favor de una linea de reflexién e investigacion abierta que considere
con mayor preocupacion el pesc de los acontecimientos cotidianos de la vida ordinana en la formacion del
sujeto, a fin de no centrar lo mas importante de este proceso, sobre todo en el terreno de lo social, solo
o primordialmente en los asuntos de contenido contemplados en un programa escolar.

El documento cuenta, como casi todos aquellos que circulan en un ambiente académico, con una
introduccién en donde se resaitan al menos tres lineas que operan como la justificacion de su edicién:

a) Una parte expresa su intencién de coniribuir a la diversificacion de las actividades de la ensefanza
de la historia. A este nivel se ofrece como propuesta "... de actividades que permitan a los
alumnos...obtener un conocimiento inicial y ordenado de la historia de nuestro pais” (2).

b) Otra parte destaca la importancia de un problema que a pariir de anos recientes ha sido frecuente
en la preocupacidn de algunos psicosociologos e historiadores interesados en la ensehanza de conceptos
sociales esto es, concretamente, en la nocién de "liempo histérico” que en relacion con el aprendizaje de
los nifios, segun el libro guia, posee "una complicacién muy especial” (3).

¢) Por uitimo la introduccion alude a una idea que goza de tradicional reconocimiento, no sélo por
hisforiadores y académicos en general, sino por muchos de los que han tenido la oportunidad de acceder
a la escolaridad y que de alguna forma han "aprendido” historia. Nos referimos al hecho que el libro guia
resalta, referido a que el conocimiento histérico de México es .. fundamental para fortalecer la identidad
nacional, para comprender los procesos actuales que vive nuestro pais y para participar en las decisiones
y en la vida social” (4).

Posteriormenie la guia para el maestro consta de cualro partes, en las que se distribuyen ideas
generales sobre tas nuevas problematicas relacionadas directamente con la ensefanza de la historia, como
por ejemplo el concepto de tiempo y otras nociones relativas a la psicologia del aprendizaje de las ciencias
sociales en fos nifios; una descripcion general de |as ideas y concepios "con que fueron elaborados” (5)
los libros de texto y algunas "sugerencias para ieer y analizar el texto” (8), a fin de que el profesor se
familiarice con &1, asi como ias ideas que pretenden apoyar "...el trabajo escolar cotidiano” (7} y "contribuir
a que las clases de historia sean mas interesantes y apoyen mejor a los alumnos en la comprensién de
conceptos historicos™ (8).

En principic hemos resaltado los aspectos descrifos en los incisos anteriores, por considerar, no al
margen de un error arbitrario de apreciacion, que aluden a por lo mencs tres de las expresiones méas claras
de las orientaciones generales del texto completo, mismas que deben ser sometidas a una reflexion
minima, en tanto parecen ser poco relevantes a una lectura rapida, no asi para una mas o menos detenida,
gue parece hacer notar la necesidad de aigunas aclaraciones sobre posibles coniradicciones en los motivos
de la elaboracion del texto.

En el primer inciso, por ejemplo, llama la atencion en mas de un sentido, la ubicacion de la posibilidad de
un cenocimiento inicial y ordenado de la historia, en los tres Gitimos grados de la educacidon primaria, y
por otra parte la de que este proceso es por "obtencion”,

Es evidente que tal idea requiere de una explicacion mayor, en tanto que, obvio es decirlo, en un sentido
general, nadie sin la mediacion de un punto de referencia moral o politico se encuentra auiorizado para
considerar a partir de gqué o en qué memento es ubicable lo inicial de una etapa de cierto conocimiento.



Puesto que la historia, en una concepcion de apertura mas amplia, puede entenderse como "una
censtruccion colectiva en la que participamos cofidianamente” (9), por lo cual el inicic no se encuentra
marcado por la escalaridad y mucho menos a partir def cuarto grado de educacion primaria Lo mismo vale
para lo que se considera conccimiento ordenado, en tanto la vida cotidiana en la que paricipamos
activamente, queramoslo o no, se nos presenta como una sucesidén casual de hechos, que la reflexidn
{re)ordena en numerosas ocasiones al margen de la légica del acontecimiento en fo real de un proceso
{10). Hay aqui, no obstante. un asunto rescatable para su discusion por su importancia, y es eso que ohliga
a pensar en qué es lo que se considera conocimiento (11} ¥y més precisamente conocirmiento histérico.
Desde hace mucho tiempo la sociclogia del conocimiento y en forma relativamente reciente, la sociologia
del curriculo establecieron interesantes conclusiones sobre ios sentidos que posee la produccion,
distribucién y evaluacion del conocimiento en sociedades capitalistas (12).

Por lo reducido del espacio y por ser una especie de instructivo, el libro guia para el maestro, quiza no
conhsideré necesatio -0 no se tuvo Is oportunidad por parte de los involucrados en la redaccion def texto -
fundamentar la idea de conocimiento que supuestamente sostiene, frente a la que también supuestamente
se opone, porgue una cosa es enfender que "La historia estudia el pasado...” (13) y oira cosa es concebirla
como “...lo que les sucede a los seres humanos y a la naturaleza a lo largo del tiempeo” {14}, ambas cosas
enunciadas en el texto referido. Lo primero implica datos y acumulacion de éstos para su significacion y
necesariamente, aunque |a palabra espante, memorizacion, como uno de los aspectos principales para el
aprendizaje, entre otros esfuerzos intelectuaies como Ia imaginacién que es el cordén, hasta hoy no
superado, que nos une para bien o para mal con ei pasado {15}. Lo segundo implica necesariamente a lo
anterior, sobre todo en que sugiere una concepcidn longitudinal y acumulativa del tiempo como factor
importante de la explicacion de los hechos del pasado, pero ademas tiene que ver con el presente, puesio
que en éste también hay historia, tanto porgue no hay una marca "natural’ que indique a partir de dénde
un evento colocado antes de un presente es historia, cuanto que los sucesos tienen lugar constantemente
y en ellos el hombre participa y es un agente activo de la transformacién social (18). Como se sabe, a esto
también se le denomina historia.

Por otra parte, lo mismo puede destacarse en el contraste que se produce en el significado de 1a palabra
"obtencién” (ob-tenere), en relacién con el término “"conocimiento” Efectivamente, obiener conocimiento
es distinto a pensar que éste se construye por actores sociales que en el presente dan cuenta de las
transformaciones gue se producen en y son producidas por €l en la sociedad, cuando dirigen su mirada
hacia el pasado inmediato o remoto, desde donde se inflere e interpreta, se establecen relaciones y
también se imagina. Puesto que la obiencién de conocimientos tiene, entre otras connotaciones, la de
asumir que éste ya existe, solamente es necesaric dejar que fluya como una sustancia, o bien hacerse
merecedor de su recepcion a partir de una fuente que lo contiene como algo dado

En lo anterior subyacen dos posiciones pedagogicas aparentemente distintas, aunque més bien son dos
caras miméticas de la misma cuestion; es decir, nos referimos a las formas de trivializacién de un problema
compiejo airapado entre ellas mismas, como o es el de pensar en la mejor forma de ensefiar algo que se
dencmina conocimiento, sin pensar en la posibilidad de poner en duda si lo aprendido carresponde a la
intencion del contenido de la transmisidn. Los criticados conocimientos de !a didactica tradicional
resolverian el asunto medianie la formula "alguien ensefia a alguien que aprende” (17); las didacticas de
cufic "moderno”, con seguridad lo plantearian de ofra forma, proponiendo la ejecucion de actividades
debidamente planeadas y organizadas por el profesor, a fin da que el alumno vea provenir el conocimiento
de la actividad que realiza. Obsérvese como la pedagogizacién -tratese de una u otra posicidn,
aparentemente opuestas entre si-, esconde la coincidencia y un problema fundamental: hay una fuente
emiscra del conocimiento estructurado, es el maestro el que 1o tiene ya hecho para su distribucion, o bien
es la actividad que procura en el aiumno una experiencia orientada en un sentido prefigurado de antemano,
es decir, hacia un conocimiertc y no a otro,



En el segundo inciso que mencionamoes aparece un elemente que llama la atencion, debido & que en él
puede localizarse un punto debilmente delineado, relacionado con el desarrollo de nuevas aportaciones
en £l campo de la investigacion psicoldgica en educacion, cercanamente preoccupada por los problemas
relativos a la ensefianza de la historia. Nos referimos a la nocidn de "tiempo histérico”, acerca de la cual
una diversidad de tedricos europeos, soviélicos y norteamericanos, coinciden en destacar de distintos
modos, a ralz de sus investigaciones {(18). El libro guia enuncia en forma por demas breve esta cuestion,
y hace llegar al maestro una explicacién muy general que quiza alcance sélo a advertir la complejidad que
se tiene al afrontar el asunto de la ensefianza de conceptos historicos. Tales problemas que actualiza el
libra guia, tienen que ver cen las caracteristicas del desarrollo a distintos niveles en los nifios, sobre tado
los de tipo cognitivo. Sin embargo, pese a inducir a una concepcion innovadora de la ensefianza de la
historia, siembra la duda acerca de cudl es esa nueva orientaciéon y cémo resolver problemas reales, como
el de asegurar la aprepiacidn de un saber en un sentido, durante el preceso de ensefianza aprendizaje de
contenidos histéricos.

En el planteamiento central de la breve explicacidn sefialada en el fibro guia, se parte de una aclaracién
que advierte contra la confusién originada por las evidencias mas comunes gue indican superficialmente
si un estudiante ha aprendide ¢ no un(os) conienido(s) considerade(s) de importancia para su formacion.
Esto es, por gjemplo, que los estudiantes retengan algunos dates como fechas, lugares, nombres.
Efectivamente el texto destaca posibilidades de que tales aprendizajes sean objeto de almacenamiento,
como si se tratara de elementos aislados entre si y carentes de una significacion mayor que revista un
impacto importante en el proceso de formacidn de un sujeto en relacién con operaciones mentales mas
complejas y relevantes a nivel social. Pero si bien se estd de acuerdo en gue es necesario superar la
memgerizacion, y en cambio propiciar la comprension de la histora, que permita al sujeto establecer
relaciones mas complejas con el conjunto de acontecimienios y transformaciones del pasado y todo o que
se estime conveniente para el caso, la nocion de “tiempo histdrico” debe extender sus alcances
canceptuzles y definirse con mayor claridad en términos de posicién tedrica; pues al parecer, introducida
como elemento que acompana a los libros de texto, da sefales de una orientacion relativamente distinta,
mas reciente y guiza mas dificil de lo que aparenta en el libro guia.

Un primer problema a destacar respecto a lo anterior es Ia escueta diferencia montada en unas cuantas
lineas entre ia idea de "tiempo histérico” y lo que podria denominarse "tiempo personal” (19). Ambos
ciertamente reportan tendencias de orientacion, en cuanto a lo social, en cierta forma comunes y distintas
a la vez. Una descripcidn sencilla diria que comparten en lo general la necesidad de un "movimiento
representacional de momentos distintos que suponen cambics de lineas o sucesiones de tiempo
necesariamente convencionates” (20). Sin embarge, al menos en relacion con el tiempo histérico, los lapsos
entre las fechas y épocas y las transformaciones implicadas en la actividad humana del pasado asi como
la ineludible imposibilidad de manipular acontecimientos por parte de los individuos que participan en le
aprendizaje escolar, de la historia -a diferencia del tiempo personal-, presentan una red de maitiples
factores mucho mas dificiles de lo que parecen, en cuanto a la posibilidad de hacer operable una
concepcion confiable de ensefianza realmente innovadora y eficaz. Por ejemplo si la historia mas remota
se le presenta a un sujeto como una serie de situaciones en las que ella no participd, no se ve como
renunciar la posibilidad de "actualizarla” a través de signos de representacion, es decir en conjuntos de
palabras, enunciados y parrafes que censtituyen una narracién estructurada, donde efectivamente los
puntos que amarran al contenido son precisamente datos, mismos que son centrales para el
establecimiento de analogias entre situaciones diversas o procesos de dimensiones variadas. Ciertamente
el texto reconoce que, a diferencia de otros contenidos que implican la posibilidad de "cierta relacion con
el tema de estudio. .. en la ensefianza de la historia el disefio de estas actividades es mas complicado™.
Volveremos mas adelante sobre este asunto de las actividades.



Otro problema reside en la base tedrica en la gque se apoya la propuesta de trabajo, al tomar como
punio de referencia la nocién "de tiempo histérico”. En ellas se quiera o0 no, se sostiene una idea de
hombre y sociedad y las formas de relacion entre los mismos. En este sentido algunos planteamientos
del libro guia, resultan interesantes porque apuntan hacia {a preocupacion no s6io de {a enseflanza de la
historia, sino también a la de procurar el desarrollo de funciones psicolégicas superiores, es decir, una
construccion individual de nociones. El libro guia resalta lo siguiente:

"Para que los nifios logren la comprension de los procesos histdrices, ademas de transmitirles la
informacion, se requiere contribuir al desarrollo de las nociones basicas de la histeria; 12 influencia del
pasado en el presente, en el cambio, las causas, la sucesion de acontecimientos y duraciones diferentes”
21).

Esto constituye una mencidn que posiblemente le permita al lector del libro guia para el maestro,
identificar las fuentes {edricas a las que debe fillacion la propuesta contenida en el texto. Pero en ella, no
se ve como resolver el problema de la caracterizacion de lo social subyacente tanio en los libros de texto,
como en la gufa que es objeto de los comentarios que estamos haciendo. En este sentido, cabe hacer
algunas breves anotaciones schre este punto.

Existen varias formas de referir lo social y formularlo en los contenidos de los textos y las actividades
que podrian apoyarlos. Una de ellas, puede ser aquella que sostiene que frente a los individuocs existe una
fuerza colectiva externa constituida por otres, que se interioriza paulatinamente y los transforma en seres
sociales. De este modo la concepcidn de sociedad se vé influida en {a orientacion que sobre su contenido,
se acufia en relacion con la importancia que tiene para ésta resaltar ciertos objetos o significados en
determinadas situacicnes.

Otra forma seria implicar el entendimientc de la sociedad como un sistema de relacicnes multifactoriales
de la que elindividuc inevitablemente forma parte como ser social, es decir, como sujeto a una comunidad
amplia que determina las acciones dentro de ella, en donde, efectivamente, se registran cambios, pero
come rutas causales, prefiguradas por una tendencia dindmica ordenada.

Una visualizacion detenida intencionalmente al encontrar limites a estas dos formas de orientacién de
la ensefianza, implicita en cierto modo de asuncién de la nocidn de "tiempo historico™ y, en consecuencia,
posibiemente también, en los contenidos de los libros de texto, sin duda destacaria el fatalismo subyacente
en éstos, es decir, la idea de que los hombres son simplemente sujetos encadenados a los movimientos
y ritmos de la sociedad de la que tal vez no se llegue a saber qué o quién la determina.

Seria interesante reconocer con mayor consistencia en el libro gulia para el maestro el enfoque de la
importancia de las interaccicnes sociales, desde la cual los estudiantes incorporan elementos de
comprension no sélo de procesos histéricos, sino también de como los seres sociales construyen
realidades en funcidn de intereses, ideales, negociaciones, luchas, etc. determinadas por posiciones e
ideas sobre el destino social; factores que definen en un sentido o en otro el significado del presente, asi
como prebablemente represente una notable influencia en la formacién de una necidon de “tiempo histérico”,
en el sentido de significar e! concepte de transformacion, como proceso global y permanente del mundo
en el gue el sujeto se incluye.

Los planteamientos anteriores creemos son muy importantes, no sélo por el interés de destacar algunos
problemas que se ofrecen actualmente en su redaccién, sing también por que deja mérgenes de accién
investigativa y de perfeccién sobre las intenciones de una ensefianza de contenidos historicos, bajo una
nueva perspectiva en el pais, o al menos no muy difundida. También lo es per que la orientacién
innovadora destacada en el libro guia para el maestro, se figa con una concepcidn, o mejor con una
expectativa fundamentada en la idea de que la historia contribuye a la formacién o al fortalecimiento de
la identidad nacional.



Efectivamente o anterior constituye un planteamiento ético en lo general y, a este nivel, sin duda
representa una valoracion de consenso. Sin embargo, € necesario relativizar el sentido empatico de tal
afirmacion debido a la diversidad de aspectos relevantes que implica. Hoy, por ejemplo, podriamos
preguntar si acaso los que han tenido acceso a la escolaridad, ¢ siguiera al aprendizaje de la historia,
tienen "mas” identidad nacional, frente a los que no han podido hacerlo, o bien, dejar planteada la
necesidad de comparar cantidad o calidad de identidad nacional entre quienes han aprendido historia
tradicional v los que lo hardn con las nuevas orientaciones. Es claro que posiblemente nunca tengamos
evidencias que permitan destacar con detalle estas importantes consideraciones.

A su vez, hoy sabemos que la identidad es un proceso que se construye socialmente en el sujeto a
través de multiples factores de interaccion sostenidas por él mientras vive, y que también ias relaciones
con el mundo se dan por mediaciones de contexto, asi como también que establecemos lazos simbdélicos
con lo mas amplio y lejano de nuestra sociedad, desde los significados sociales orientados por lo préximo
(22). No obstante, podemos sumarnos & la creencia de la importancia que representa aprender historia,
segln la nueva orientacidon, sin embargo, al respecio presentaremos una Ultima cuestidn referida al
problema de fos fines y los medios como asunto pedagégico no resuelto hasta ahora por ninguna tendencia
de ensefianza nueva.

Si suponemos que aprender historia es bueno o deseable, en el sentido de lo planteado por los autores,
tanto de los libros de texto como de la guia para el maestre, debido a que, entre otras cosas, forma o
fortalece la identidad nacional, contribuye a la comprensién de procesos actuales, fomenta la participacian
social e induce al desarrcllo de nocicnes mas complejas (23), nada asegura que unas aclividades
disefiadas, seleccionadas, planeadas y ejecutadas para tal fin sean las adecuadas.

En este sentido, ef libro guia ofrece una serie de actividades "opcionales” que tocaria al maestro
escoger, adaptar, tomar como punto de referencia para disefar otras, etc. El planteamiento importante del
fibro guia en este puntc es que ofrece al maestro una serie de actividades a fin de "diversificar” las
opciones que contribuyan al logro de los propositos e intenciones educativas que inspiran a los libros de
texto. Quizd no exista investigacion gue apoye la idea de que con algunas de tales actividades resulte
lo deseable, pero lo cierto es que probablemente muchos profesores las realicen, tal y cual aparecen en
el libro guia. Es elemental suponer el poder de imposicion que tiene un documento que proviene de una
instancia de autoridad (SEP), pese a que no se trate de una prescripcion. Es probable que los autores de
las actividades propuestas, se hayan sostenido en trabajos que han probado en otros paises la viabilidad
de ciertas actividades didacticas que favorecen el desarrollo de la nocidn de tiempe histérico {24), sin
embargo, serfa interesante pensar eén dos cuestiones: si alguna vez se han experimentado situaciones gue
muestren la viabilidad de aigunas de estas propuestas para el caso de la heterogénea composicién
socioecondmica y cultural de los nifios mexicanos, y si, por otra parte, podemos hablar de validez ecoldgica
{25) en caso de existir pruebas positivas de su efectividad.

Suponemos que el privilegio de acceder a importantes teorizaciones sobre los probiemas relacicnados
con la ensefianza de la historia (que mas de un ciento de maestros no tiene), no imposibilita fa apertura
hacia esta sencilla pero significativa observacion, lo que nos lleva a pensar en la impontancia de poner
a prueba algunas de las actividades hipotéticamente mas cercanas a la formulacion de "tiempo histérice”
desde la investigacion especializada, para mostrar las bondades, limitaciones y posibilidades de logrc en
términos de resultados concretos, gue permitan a su vez hablar con mayor certidumbre sobre el aspecto.

—CTEMAC W El S ERITE R

A ESCUELA PRIMARIA, LOS MAESTRGS Y E ONTENIDQ E:
Es importante destacar que en casi todos los casos, las propuestas pedagégicas preconizan maravillas
educativas si se siguen ciertas prescripciones en relacidn con las acciones que tedricamente son las
necesarias, pero irrealizables en la mayor parte de las ocasiones. Esta es una dura prueba para los
disefadores del proceso practico de la educacion, que no tienen acercamiento sistematico a los terrenos
de la realidad. Es por ello que puede marcarse como necesidad la incorporacién de algunas aportaciones
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de la investigacion sociceducativa realizada en México en los Oitimos diez afios, en relacidn con profesores,
alumnos y escuelas de educacién primaria. Nos referimos a un conjunto de conclusiones e interferencias
que nos hablan de las condiciones materiales y legales que determinan el comportamiento de 108
maestros, a las practicas que éstos van conformando, y a ia forma, cantidad y calidad de actividades que
realizan (25). Scbre esto Gltimo, resulta relevante recordar lo que una de estas investigaciones muestra,
en el sentido de registrar que el maestro no solo realiza actividades relacionadas con &l contenido de los
libros de {exto, también tiene que ver con un agotador esfuerzo hipotéticamente vinculado a la formacion
del nifio, esto es la organizacion y administracion eventual de 1a cooperativa escolar, la preparacion y
conduccién del juramento a la bandera, las celebraciones de desfiles en los dias nacionales, {25}, etc. Lo
que permite suponer que la suma de tiempos cansumidos para la atencion de estos asuntos, por parte del
profesor, representa una cantidad importante, en relacién con los tiempos de enirada y salida fijados
oficialmente por las autoridades educativas para la escuela primaria. A lo anterior se afiade que lo
deseable, que exige una buena ensefianza de la historia, también lo exige la geografia, la lengua nacional,
las matematicas, eic.

Finalmente queremos destacar que sin la intensificacidn de la investigacion educativa en condiciones
reales, es decir tal y como se vive cotidianamente en las escuelas por todos los involucrados en contextos
especificos, sin la recuperacion de la experiencia alcanzada por la actividad investigativa realizada en los
ultimos afies, sin saber como ensefia realmente el maestro y ¢cdmo aprenden realmente tos alumnos, pese
a la existencia del maestro, de los libros de texto, eic. perderemos de vista que estamos a un paso de
cometer y promover los mismos erreres que supuestamente queremos superar.

Hemos queridc dejar abierta la posibilidad de encontrar numerosas vetas de investigacion para los
proximos afios.

Nos parece que enire otras, ésa es una de las virtudes de los libfos de texto.
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