Nuevos horizontes de didlogo para el
modelo de Investigacion-Accion en el
campo de la educacion

El tema del presente trabajo gira en torno de tos modelos de investigacidn—accion, su desarrollo, las final-
idades que han tenido y su prospectiva, manteniendo como hipdtesis la responsabilidad ética, no perdida
aun, que sosliene que la investigacion cientifica debe estar al servicio de las grandes necesidades
humanas. El marco de trabajo se construye y presenta con base en los campos de la ética, de la episte-
mologia y de la metedologia, considerando que uno de sus principales problemas es la actualizacion de
los modelos investigacién—accién. Este problema se aborda a partir de la razén dialdgica, a fin de que el
conocimiento dé razén de los nuevos horizontes de comprension y combata la insensibilidad ante los
grandes problemas que enfrentamos ¢como sociedad glebalizada.

Palabras clave: modelos de investigacion-accion, ética, epistemologia, metodoiogia, razén dialégica.

A

This paper is focused in the research-action madels, their development, their goals and their fuiure, hold-
ing as hypothesis the ethical responsibility, not lost yet, that supports scientific research should be servi-
cing the major human needs. The work frame is built and presented based on the fields of ethics, episte-
melegy, and methodology, considering that a main problem is the updating of research-action models.
The approach to the problem is through dialogical reason looking for knowledge to provide with new
understanding horizons andg te fight insensibility facing the major problems we are currently experiencing
as a global society.
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El presente documento tiene como chjetivo ge-
nerar nuevos harizontes de didloge para el mo-
delo de investigacién-accion. Se trata de un
tema surgido como producto de la situacion
actual en torno a la crisis de los modelos eman-
cipatorios, sobre su principal cometido en trono
a la trasformacién social vy la necesidad de
poner el conacimiento al servicio de la huma-
nidad, con responsabilidad ética, por la vida de
todo el planeta.

Con el inicio del nuevo siglo y las trasforma-
ciones que se dieron con la imposicion de la
sociedad unipolar del mercado f{otal, se hizo
presente una fuerle coyunmiura en la ciencia,
cuya funcion era poner ef conocimiento al servi-
cio de las grandes necesidades humanas; sin
embargo, esta considerandeose comao imposible.
Lo anterior nos pone en presencia de una para-
doja, ya que la sociedad globalizada del merca-
do fetal no sdlo no ha reducido la brecha entre



los que mas tienen y aquellos que menos tie-
nen, situacion que se ha incrementado de tal
manera gue esta division adquiere dimensiones
alarmantes y por ofra nos gdice que cuaiquier
forma de pensamiento diferente esta condena-
da al fracaso.

Un presente continuo que niega el pasado y
lo responsabiliza de todos los males de la hu-
manidad y una negacion de un futuro que asu-
ma la responsabilidad ética por la diferencia.
Esta es la paradoja que nos obliga a romper la
tramposa inmanencia que nos condena a la ne-
gacion de la utopia. Este contexto le da refe-
rencia al problema que nos convoca én este
articulo. Se trata de reflexionar sobre los funda-
mentos elicos del conocimiento frente a los
“chantajes” econdmicos y la perversion de las
formas que se disfrazan de aperturas y tienen
como pretension totalizar todos los fundamen-
tos de lo humano.

En esie sentido es que el presente articulo
tiene como intencionalidad ponerse en el centro
de esta polémica, para convertirla en dialoge y
desarrollar “nuevos”™ ambitos para el trabajo.
Esto significa recuperar la tradicion del conoci-
miento ¢ritico mediante los modelos de la inves-
tigacion—accion que, segun nuestra hipdtesis,
no han perdido su responsatilidad ética sobre la
necesidad de poner el conocimiento cientifico al
servicio de las grandes necesidades de la
humanicad; sin embargo, en este trabajo vere-
mos coOme uno de sus principales problemas se
refilere a su actualizacion, mediante la razon
dialdgica, para que el conocimiento dé razon de
los nuevos horizontes de compresion.

¢, Como actualizar los horizontes de compren-
sion del modelo de investigacidn—accion? La
problematica referida no es una tarea sencilla,
ya que esta actualizacion deberd entenderse en
el campo de 1a ética, de la epistemologia vy de la
metodologia. Asi, el protblema de investigacién
adquiere una trascendencia fundamental por su
caracter de necesariedad en un mundo que se
esta haciendo mas insensible a los grandes pro-
biemas que, como sociedad globalizada, esta-
mos enfrentado,

Mostrar cual es desarrcolio del modelo de
investigacion—accion, cuales fueron sus finali-
dades y cudles son sus prospectivas, hacen del
tema de este trabajo un espacio inédito sobre lo

que hoy significa investigar en el terreno de la
educacion.

Conviene subrayar, como lo veremos en el

transcurrir de este articulo, que el conocimiento
“de suyo”, como actividad humana, no trasforma
la realidad sino que se complementa con otras
areas de la accidn humana. El conocimiento
cientifico es una condicidn necesaria pero no
suficiente para la trasformacion social.
La trascendencia de este articulo se esiablece
en consonancia con la cada vez mayor victi-
macion de la humanidad en el contexto de la
sociedad globalizada y |la responsabilidad que
tenemos, por parte de los cientificos sociales,
de poner el conocimiento como una de las
condiciones de posibilidad por el sentido élico
de responsabilidad.

Una de las primeras generaciones que se pre-
ocupo por los temas de la investigacion—accion
se dio en los Estados Unidos de Norteaménca.
El modelo de investigacidbn-acciéon norteameri-
cano tiene, como uno de sus principales funda-
mentos, la filosofia del pragmatismo, la cual
inspird la denominada escuela nueva. Los tra-
bajos de John Dewey tenian comeo blsqueda
principal el convertir el pensamiento cientifico
en un "habito educativo” de todos los procesos
pedagdgicos al interior de la escuela; esta pro-
puesta tuvo su desarrollo mas importante en la
investigacion en el terreno del diseno, desarrollo
y evaluacion curricular,

Dewey (1910-1938) se inspiraba en el espi-
ritu democratico de la época; formaba parte del
pensamientg progresista en los Estados Unidos
y consideraba que, en la ciencia vy la educacion,
estaban las bases principales que transforma-
rian a la sociedad y los males que habia dejado
el siglo X1X. En el conocimiento cientifico esta-
han propuestos los fundamentos que sentarian
las bases del modelo ideal de sociedad demo-
créatica que el pragmatismo tenia como meta so-
cial.

La teoria de Dewey fue el elemento constituti-
vo de la primera generacion de investigadores
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que abordaron y accedieron a los temas de la
invesligacion—accion Entre los mas desiacados
eslan los trabajos de Kurt Lewin, con su cate-
goria de "aproximacion a la intervencion psi-
cosocial", empieza a construir el espacio desde
donde se acudara el términe de 2 investi-
gacién—accion.

"Ef nombre de investigacion-accion, ©
action—research, se uso. hace ya cuarenia
anos, para designar el trabajo efectuado por
Kurt Lewin durante la guerra de 1940-1945, a
peticion de los poderes publicos americanos:
habia de procurar madificar las costumbres ali-
menticias de fa poblacion para paliar 1a penuria
de ciertos articulos. ;Por qué no? Lo que pa-
recia nuevo es que lfamara (sic) a investigado-
res no para realizar encuestas o analisis para
tso de quienes decidirian las medidas a tomar,
Sino para que eflos mismos se convirlieran en
actores del cambio. Un investigador-actor. una
investigacion—accion, fue —atn lo es casi siem-
pre— el hecho de las inlervenciones psicolGgi-
cas. Su finglidad: trasformar los comporia-
mientos, las costumbres, las actitudes de los
individuos o de fas poblaciones, para mejorar
fas relaciones sociafes e incluso modificar fas
reglas institucionales de una organizacian. ;Pa-
ra que? Para asegurar una mejor adaptacion o
infegracion de fos individuos a su entorno, y una
mayor cohesion eficiencia o fucidez a las institu-
ciones en la persecucion de los objetivas”. !

! Para los autores narteamericanos Corey y Noel, este tér-
ming surge de la calegoria de "nvestgaciones operati-
vas" que posteriormente se fradujo "action research”.
Para ellps 1a sinonimia entre los dos conceptos se ulilizo
en Estados Unidos, duranle més de diez anos, hasta que
se la incluyd como parte del “Vocabulario del (asciculo de
Lion" {1966}, aun en esle caso se le consideraba todavia
coma parte de la abservacion padicipante Como conse-
cuencia de este debate, se constatan nuevas termr-
nelegias para el concepto de Investtigacidn—accion, como
un tipo de conocimignto gue aporta una coninbucion,
tanto a las preocupaciones practicas de |zs personas que
se hallar en situacion problemslica, como al desarrollo de
las ciencias sociales medianie la colaboracion que las une
segdn un esguema élico mutuamenie aceptable. Delo-
rme, Charles, De fa animacitn pedagogica & la invest-
gacin-accion, Madrid, Nacera, p. 170, 1984
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En este contexto de trabajo nace la expresion
investigacién—accion, que fue utilizada, como
hemos descrito, por el psicélogo Kurt Lewin en
algunos de sus trabajos de tipo social, realiza-
dos en Estados Unidos en el pericdo de la ter-
cera guerra mundial 2

Segun Kurt Lewin la investigacidn-accion
(action—research), es un proceso que se realiza
a través de tres pasos esenciales: planificacion,
concrecion de hechos y ejecucién. La planifica-
cion suele empezar con una idea general que es
necesario revisar y estudiar mediante los me-
dios disponibles, esto se concreta en un plan
global y una decision para el primer paso én la
accidén. La segunda fase es la ejecucion def
primer paso del plan general, que ayuda a con-
cretar los hechos y permite valorar la accidn
para saber si se ha logrado lo esperado, para
luego planificar el paso siguiente. Las fases de
planificacion, ejecucion y reconocimientc, o
concrecion de hechos, contribuyen a valorar los
resuifados del segundo paso, preparar la
ptanificacion del tercer paso y la posibilidad de ir
modificando el plan general.

El concepto de investigacion—accion en su
modalidad de participativa® también nos remite
a Kurt Lewin como el fundador del concepto,
ademas de los aportes senalados anterior-
mente, incluye la idea de que el proceso de
conocimiento debera estar en una continua con-
frontacidn. Este proceso analizaba los hechos y

T Kuri Lewin (1890-1947) Psicalogo germano—esta-
dounidense, nacido en Mogiino (antigua Prusia), estudio
hilogia ¥y medicina en las universidades de [Triburgo,
tunich y Berlln En 1933 abandond Alemania y decicid
emigrar a los Eslados Unidos Imparhid sus clases en la
Escuela de Economia Doméstica en Cornell ¥ en el Cen-
lro de Inveshigacion para el Bienestar de la Nifiez en lowa
y, en 1845, fundd el Centro de Investigacion de Rinamica
Expenmental del MIT { Instituto Tecnologico de Massa-
chussets). Entre sus trabajos estudid los problemas de la
molivacion del indwduo y del grupo, e investigd sobre el
desarrollo infantil y las caracteristicas de {a personalidad.
Lewin amplié la teoria de Gestalt 2 una "leoria social de
campo” v desarrolld el concepto de espaco vital de una
persona, gue abarca no sdlo su eniorno, sing lambién fo
espirilual y lo mantal.

Merinp v Enngue Raya proponen establecer diferencias
entre investigacion-accion e mvestigacion accion partic-
pahva, stduando a la pnmera como una aphlcacion del
método cientifico a un problema con voluntad praxeclog-
ca y con cierta participacion de los afectados La investi-
gactén accion particrpativa se da coma una moedaldad de
la investigacidn—accién, gque incorpora los presupuestos
de la epistemolagia critica, v la mlervencion, como una
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conceptualizaba ios problemas, se planificaban
y ejecutaban las acciones perlinentes y se
pasaba a un nuevo proceso de conceptualiza-
cion.

“La idea de desarrollo de fa ciencia en y porla
accion asta en el centro del proyeclo lewiniano.
Se apoya en la correspondencia establecida
entre el proceso de pensamiento cientifico, de fa
investigacién de tipo experimental en paricufar,
y de fa accion social planificada vista desde el
angulo de un proceso de resolucion de proble-
mas (..). La experimentacion socfal serg esta
integracion optima del proceso experimental de
investigacion en la misma accion planificada”. *

Sin lugar a dudas estamos en presencia de
un momento histdrico del pensamiento critico
reflejado en el “espiritu” norteamericano, la
“ilustracion” de los pensadores criticos esta-
dounidenses aportara originalidad al modelo de
la investigacidén—accion, como una aliernativa
frente a log problemas y limitaciones de los pa-
radigmas de investigacion en el campo de las
ciencias sociales que acentuaban la neutrali-
dad.

La investigacion—-accion, en esta linea, ad-
quiere un caracter emancipatorio, pues pone en
cuestionamiento los principales supuestos basi-
cos que sustentan la investigacidn social de
corte positivista.> En este sentido, para la in-
vestigacidn—accidn de corte pragmatico, las
ciencias empiricas analiticas no poseen los ele-

pedagogia constructiva de disolucion de los privitegios del
proceso de investigacion, y como punto de parida del
cambio social de alcance indeterminable. Esa busqueda
de conocimienlo se caractenza por ser ¢olectiva, por pro-
porcionar resullados cuya ulihzacidén y gobierno corres-
ponden a los propios implicados, que deben haber
determunado el preceso de conocimienio, a l2 vez quse
expenmentado en el MISMo un proceso de maduracion
colectiva. Por oira parte, y esta cueslion es central, los ini-
ciadores de (a nvestigacion accidn participativa se previe-
nen conbra su poder conoibiéndose como participantes y
aprendices en el proceso, aponando sus conocimientos y
conviriéndose en "objeto” de andlisis. Los investigadores
enlran asl en un proceso en que la cbjetivacion de si mis-
mos, en una suerte de sociologia inagolable det conoci-
mienio, s& convierlen en testigos de la calidad emancipa-
tona de su actuacidn. Cfr. Carr, W, Kemmis. Teoria critica
de la ensefanza. La investigacion-accitn en fa formacién
def profesorado. Martinez Roca, Barcelona, pp. 175-177,
1988.

mentos tedrico metodotégicos suficientes para
describir, explicar y comprender los procesos
sociales que estaban presentandose en el siglo
XX.

El debate sobre la crisis paradigmatica de la
ciencia, y el impulso de {os nuevos horizontes
de enunciacion, donde se expresan l0s nuevos
actores sociales, permiie descubrir los valores,
practicas y cuestionamientos subyacentes a la
produccién del conocimiento en el terreno edu-
cative. Los primeros escenarics de aplicacion
del modeloc de investigacion-accién fueron la
teoria curricular y el modelo de investigador-
docente.

Kurt Lewin esencialmente sugeria que las
tres caracteristicas mas importantes de la inves-
tigacion—-accion moderna eran: 1) su caracter
participativo, 2} su impulso democratico vy 3) su
contribucién simulténea de conocimiento en las
ciencias sociales.®

Se frataba entonces de una propuesta para la
construccion de un modelo de investigacidn que
generara las condiciones de posibilidad para
aprehender y analizar la realidad; con la inten-
cionalidad manifiesta de tomar decisiones para
el cambio social, y también desarrollar una acti-
tud de reflexién critica con relacion a los proce-
sos de humanizacidn, en dende los hombres y
las mujeres orientan su quehacer para decidir
su destino.

El problema gel reconocimiento por parte de
la comunidad hegemdnica de la ciencia social
para los cientificos que lrabajan en el campo de
la investigacion—accién, mantuvo la tension,
pues el didlogo se polemizd hasta convertirse
en un escenario acorde con el sentido dualista
de una sociedad mundial globalizada. El modelo
positivista consideraba que la ciencia deberia
fundar su conocimiento en los juicios de hecho y

=

idem.

Los presupuestos basicos de la ciencia positiva son fun-
damentalmente el modelo nomolbgico (causa-efects),
aplhcado a los modelos de base experimental, gue
asumen la pretensién de aquélla, de ser neutralmente
valénca.

Soto Carrasco Hilda, invesiigacion y formacion de perso-
nal acadénwco, p. 8, hitp/iwww UNAM mx/udal/asamblea-
fsoto.tHimx
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no valarar; en consecuencia, la ciencia no
deberia implicarse en el terreno de la ética. Su
papel deberia quedar solamente restringido a la
descripcion de los hechos, “sin emitir, ni propo-
ner ningun jwicio valoral'. Este debate, en mu-
chos casos, qued¢ polarizado pero, en otros,
dio el sentido de aigunas de las claves para la
refiexion en torno al interés emancipatorio de la
clencia.

A finales de la década de 1960, en el siglo
pasado, el modelo de investigacién—accion
sufrio en los Estados Unidos un fuerte embate
represivo, como consecuencia de los efeclos de
la guerra fria y sus “fantasmas”. Las necesi-
dades que generaron la competencia armamen-
tista y la carrera por la conquista del espacio
entre las dos superpotencias (EUA vs URSS),
hicieron que Estados Unidos redisefara la
politica cientifica y educativa privilegiando,
mediante el apoyo financiero, a la investigacion
experimental de corte positivista.

"La monografia de Campbelf y Staniey (1963)
sobre ef disefio expenmental devino la Biblia de
la metodologia de la investigacion. £n este am-
bito del nuevo cientificismo no habia lugar para
una descrnipliva ampha, para la resolucion de
problemas propios de la investigacion—accion”.”

Ademas de ser Kurt Lewin uno de los fun-
dadares del modelo de investigacion—-accion,
entre sus intereses principales esta el de no
comundir el cambio con el simple movimiento o
una desestructuracion total de lo adquirido, lo
esencial es maniener lo logrado mediante la
evaluacion de los objetivos.

(. ) todo nivel se halla determinado por un
campao de fuerza, {a estabilidad implica que el
nuevo campo de fuerzas se halla al abrigo del
cambio constante’®

?lbid. p 21

& Kurt Lewin. En Delorme, Charles. De fa animacién peda-
gogica a la investigacion-accion, Ed. Narcea, Madrid, p
136, 1984,

La teoria de la permanencia y el cambio fue
recuperada por Wartzlawick, quien piensa gue
permanencia y cambio deben considerarse de
manera conjunta y no separadamente. El mo-
vimiento es la forma mas simple del cambio, es
decir la modificacion de una posicién, ya que el
propio movimiento puede hallarse sujeto a cam-
bio en aceleracion y desaceleracion. También
considerd que el pase de un nivel inferior a otro
superior implicaba una mutacion, una discon-
tinvidad 0 una transformacién gue permitia salir
de un sistema.?

Como efecto de la persecucién inquisitoria de
la guerra fria se generd la crisis de la investiga-
cidn-accion en lgs Estados Unidos, se tuvieron
que generar otras lineas de investigacion que
se abocaron al campo de las operaciones
empresariales, se desprendio de su visidn
humanista y su objelivo fue, ahora, incremeniar
el capital de la nueva clase “gerencialista™

Hemos visto como s& origing Ia concepcion de
investigacién—accidn en el contexto de las cien-
cias sociales norteamericanas, y cual era su
meta principal: *hacer comprensible el proble-
matico mundo social y mejorar la calidad de vida
de los ambientes sociales™. "’

Esto significa que el modelo de investiga-
cidn—accion, en las ciencias sociales norteame-
ricanas, puso en consideracién al modelo desde
su compromiso &lico con la verdad practica. El
punio de partida del conocimiento social estaba
en la vida cotidiana y su interés emancipatorio
para buscar mejorar “la calidad de vida".

w

Havelock y Huberman emplean los conceplos de |2 teoria
de sislemas para hablar del cambio, al considerar que los
sisternas en formacidn o desarrollo pueden considerarse
como necesilados de evolucionar hacia un grado mas aito
de vnidad o hacia un logro mayor. Un sistema es incenclu-
S0 cuando su tendencia es al estado de unidad en equilib-
rio Ibid, p. 159

Eliot, J E! cambio educatwvo desde la investiga-
cion—accion, Ediciones Morata, Madrid, p. 24, 1983,

w
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El cientifico del modelo de investigacidn-
accidn consideraba que la educacidn era un
espacio con alto grado de significacidn para su
trabajo, ya que deniro de este ambito los “suje-
tos” son convocados a tomar una posicion ética
con respecto a la realidad. En esencia se trata-
ba de gue cada espacio de trabajo educativo
deberia ser critico y, ademas, tendria gue incor-
porar a la ciencia como aliade para la trasforma-
cion.

Como anotamos, en Estados Unidos, junto
con el modelo de investigacion, nace “El
movimiento de la ciencia de la educaciéon” que a
principios del siglo XX busca incorporar a los
temas educativos al desarrollo cientifico; este
movimiento, aunado a los trabajos de Lewin,
pretende vincular los avances de !a ciencia al
campo del desarrollo curricular, y considera la
"necesidad” de convertir al profesor en un in-
vestigador educativo que participara como cola-
borador “clave” con equipos interdisciplinarios
de investigacion.

Las presupuestos de la investigacion—accion,
sobre el papel de los participantes en la trans-
formacion de la “situacion problemaiica” en que
se encuentran, y con la ayuda del cientifico
social, deberan ser recuperados por la ciencia
de la educacion, partiendo de la base privilegia-
da de los “acteres educativos (profesor-alum-
no)” como el ambito de la frasformacion educa-
trva, ya que son ellos quienes tienen mayores
niveles de implicaciéon con la problematica
educativa.

En ia perspectiva del modelo de investiga-
cidn—accion, dentro de las ciencias educativas
norteamericanas, el profesor ocupa un papel
privilegiado. La concepcion del profesor como
investigador fue uno de los temas clave para la
aplicacion del modelo de investigacidn-accion
al campo educativo.

" bid, p 25, Cabe subrayar que en este casa el modele for-
mal es cualitalivamente superior al de las ciencias posili-
vas, pues el investigador liene la "responsabibhdad” de tra-
bajar con el docente en el contexto del modelo de co-suje-
to Sin embargo, este modelo excluye al alumno de la
construccion del conocimignto. En este sentdo es un
modefo que ve al alumno como un objeto del conocmian-
{0 y no como un co-suwjeto de la trasformacion.

Lo arriba descrito trajo tematicas que requi-
rieron atenderse, entre las que destacan: ;co-
mo los especialistas en investigacion social se
podian vincular con el lrabajo que los docentes
realizan en el aula para generar conocimiento
que tenga una finalidad de trasformacion?'?

Ademas de la relacidn docente—investigador
y la formacion de docentes como investigado-
res, era necesario trabajar con la concepcidn
epistemoldgica de ciencia, pues la vision positi-
vista tenia, en sus presupuestos axiomaticos,
los principios referente a la imposibilidad para el
trabajo con los docentes como investigadores.
La fuerte tendencia de las ciencias positivas,
que privilegian el modelo de las ciencias natu-
rales, era una de las principales barreras para
desarrollar, en el campo de las ciencias de la
educacion, una ciencia critica que diera cuenta
de los procesos de transformacion educativa.
Este problema no era sélo epistemolagico sinc
tambien ético, pues para el modelo investi-
gacion-accién no solamente bastaba con pro-
ducir un nuevo conocimiento, su importancia
también radicaba en la necesidad de proponer
un nuevo sujeto.

“‘La investigacion—accién se ha promovido en
los circulos estadounidenses, sobre todo por
medio def estilo de investigacion colaborativa o
interactiva, de equipos de desarrolfo y de equu-
pos de diseminacion, que habitualmente inclu-
yen a parlicipantes de organizaciones internas
y externas’” 13

El problema exigio la necesidad de estable-
cer un didlogo con los pensadores que pro-
penian una ciencia al nivel de Ia emancipacian
del pensamiento. Con el apoyo de la investi-
gacion realizada por la Escuela de Frankfur,
gue se preocupd entre sus principales temati-
cas en realizar una critica a la racionalidad
instrumental de caracter univoco, como el prin-
cipal factor que estd afectando la construccion
del conocimiento cientifico social y, como con-
secuencia, a la produccion del conocimiento en
materia educativa.

“Esencialmente, ia investigacion—accion edu-
cativa critica rechaza la creencia positivista def

Zigem
HEihid, p. 31



rof instrumental del conocimiento en fa resolu-
cion de problemas, aftrmando que la investi-
gacion critica permite a fos profesionales no
solo descubrir los significados interpretativos
que tienen para eflos las acciones educativas,
sino organizar fa accién para superar las limita-
ciones. Es una leoria critica vinculada a fa
accion reconstructiva y es critica de las leorias
tanto posifivistas como critico interpretativas en
fa medida en que son pasivas: lratan de explicar
y no estan vinculadas a fa accion humana” "

“La investigacitn—-accion critica emancipado-
ra percibe fos problemas de la {educacion)
como cargados de valores y preocupaciongs
morales, mas que puramente técnicos, y combi-
na lo que Habermas (1972) califica como dos
intereses constitutivos del conocimiento ‘practi-
co’ vy ‘emancipador’. La ciencia se convierte en-
tonces en hermenéutica, o critica, basada como
gsta en una serie de espirales auto reflexivas de
la accion humana que se oponen retrospecliva-
mente de lo anferior frente a la accion futura
posible (como vimos en el capitulo anterior).
Los tedricos criticos afirman que el positivismo
ha convertido el pensarmiento cientifico en técni-
¢0, porriendo as{ fimitaciones sobre la razdn. La
investigacion-accion critica se considera como
una huida de esa "fecnologizacion de fa ra-
zon" 1o

Para resolver el problema se generd el con-
cepto de “investigacién-accion practico-delibe-
rativo”, donde la meta es comprender la practica
y resolver los problemas inmediatos. La accién
educativa es considerada como privilegiada-
mente practica, mudable y capaz de transformar
a los “sujetos” participantes, por lo que el tema
principal se convierte en la pregunta que nos
cuestiona, por el sentido de ¢como transformar la
reaiidad educativa, a través de la lucha politica,
por formas politicas mas justas y demacraticas.

El modele investigacion-accion, nacido del
pensamiento norteamericano, participa del hori-
zonte de comprensién que contiene una ciencia
de la educacidon no limitada a lo instrumen-
tal-técnico, sino que considera que el conoci-

Hpid, p. 45,
5 lbid, p. 46.

miento debera estar fincado sobre la base exis-
tencial-ética de responsabilidad trasformadora.

En América Latina, el modelo de investiga-
cidn-accién tomo, por una parte, una situacion
de correspondencia con los fundamentos pro-
ducidos por los investigadores norteamericanos
pero, por ctra, adquirid matices distintos. Su
sentido de originalidad se debe, en parte, al
contexto de ‘“realidad” latinoamericana’, ia cual
se habia visto afectada de manera radical por
los procesos de “victimacion” generados en el
marco del colonialismo, del neocolonialismo y
de! imperialismo, que durante diferentes etapas
y con distintos grados de intensidad, se han vi-
vido en nuestro continente. Esta problematica
hizo posible aue se diera una recepcion diferen-
te de la teoria critica gue se estaba produciendo
en Europa. América Latina se convirtid en espa-
cio de enunciacion de las “corporalidades victi-
mas”, pero también convoco a distintos investi-
gadores para que, en la déecada de 1960, efec-
fuaran un compromiso ge recuperacidn con res-
ponsabilidad ética, y este compromiso se viera
mediado por las luchas histdricas de los distin-
tos movimientos liberadares.

Sin duda, a este momento historico de la rea-
lidad latinoamérica se le puede denominar co-
mo “ilustracion”, va gue comprende signifi-
cativamente un nuevo aporie al pensamiento
regional y mundial.

Asinace una nueva dinamica del pensamien-
to critico latincamericane que se incluiria en el
conocimiento critico de multiples formas, una
de éstas es a través del modelo de investiga-
cidn—accidn, como una investigacion compro-
metida con el conocimiento que explique y se
una con proyectos de desarrolio que atiendan
las causas que, en el contexto de la realidad
latinoamericana, estaban victimando a los suje-
tos en su condicion de vida. En este sentidao se
hacia necesario progucir una ciencia compiro-
metida con los procesos de liberacion. *®

'8Es importante destacar que el modelo de investiga-
ciHn—accion, en sus origenes en América Latina, recibe la
influsnicia de |las ciencias posilivas y sus modalidades
teteoldgicas de exphcacion. Por causas leleoldgicas se



Los pensadores latinoamericanos de mayor
relevancia en el campo de la teoria critica son
los gue le dan impulso a los fundamentos de la
investigacion—accion.

Con el surgimiento de la ciencia social critica
nace también la necesidad de vincularse con los
procesos educativos, ya que éstos privilegia-
ban, en la cultura hegeménica, la dependencia
estructural de los sujetos al Estado o al saber de
unos cuantos. Sila condicidn era producir una
ciencia de la educacidn critica, era necesario
asumirla con responsabilidad ético—critica, co-
mo un aporte de las ciencias sociates.

La teoria critica, a través del modelo de
investigacidn-accion, se gestd en América Lati-
na durante la centuria pasada, en las gécadas
de 1960 y 1970, cuando alcanzd su nivel mas
significativo. Como propuesta metodologica se
produce al interior de las luchas per Ia transfor-
macion de la realidad latinoamericana, en distin-
tos ordenes con la intencionalidad; expresa “el
como” el conocimiento cientifico deberia ser
una mediacién que sirviera para la reflexion
sobre el cambio social en la realidad de victi-
macion latinoamericana. Se trata de un ambito
donde académicos e investigadores de distintos
campos del saber se articulan con los sujetos de
las comunidades para cumplir los objetivos de
una ciencia a favor de la responsabilidad ética.
Esta accidn hubiese sido imposible sin el didlo-
go entre los fundamentos éticos y los episte-
mologicos, lo que exigia un replanteamiento de
las ciencias sociales.

América Latina recibe la influencia del "es-
piritt de la época” sobre la polémica ciencra
critica vs positivismo, para los cientificos lati-
noamericanos de corte positivista era incues-
tionable que la investigacion social solo era
“cientifica”, si estaba sustentada en los hechos
y en el modelo de explicacion ibgico inductivo.
Este era un problema de suma importancia para
el pensamiento latinoamericano, pero el que por
su urgencia demandaba mas su atencion, era el
referente a las condiciones de vida de la mayo-

entienden las acciones humanas que producen efectos y
gue, como consecuencia de lo anterior, pueden ser
trasformadas en sus efectos o sus causas.
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ria de los pueblos latinpamericanos, donde las
necesidades eran apremianies, la radical victi-
macidon hacia necesaria |la propuesta de solu-
ciones innovadoras. El investigador debia tener
presenie el iema sabre la articulacion de las
ciencias con los procesos de transformacion,
para generar una doble tarea: primero, atender
como el conocimiento puede servir para trans-
formar la realidad y, segundo, cémo hacer una
autacritica de los paradigmas tebricos y las
dimensionas epistemoldgicas para renovar su
trabajo.

La investigacion critica tuvo que luchar tam-
bién conira la cerrazon de los espacios
academicos, el regucido apoyo economico vy, en
muchos ¢asos, la encarcelacion, exilio o muerte
de los intelectuales criticos. Esta imposibilidad
para el diglogo hizo que en Muchos Casos no se
pudiera incidir en los lugares donde era necesa-
rio su conocimiento, los resultados, en su gran
mayoria, se guedaron al nivel de la reflexion.

“Las investigaciones que (se) reafizan son
caras; los resultados de éstas, muy lirmifados, se
convierlen en repories que circulan en las uni-
versidades o en la alta burocracia, y fa mayoria
archivadas despues de leerse en algin congre-
s0 y/o publicarse en alguna revista especializa-
da. Nao fenia mayor trascendencia social. Ni
revolucionan ftecricamente nf Hlegan a grupos
sociales mas amplios (. .}). En pocas palabras,
fos estudios de las ciencias sociales no parecen
conducir ni & un conocimiento profundo, i af
mejoramiento de la vida de las sociedades. Al
menos con la velocidad que los investigadores
quisieran, y que las necesidades sociales exi-
gen”.'7

Otro de los horizontes de trabajo del pen-
samiento latinoamericano fue la polémica con
las tesis desarrollistas que, en las décadas de
1950 vy 1960, bajo el esquema de la dependen-
cia, partia del presupuesto de que los paises
subdesarrollados tenian como Unica opcion de
modernizacion el modelo capitalista, esto signi-
ficaba una vision simplista de realidad que

" alcocer, Marla "Investigacidn accitn participativa”, En
Galndo Casares, Luis Jesus Tecnfcas de investigacion
en sociedad, cufiura y comunicacion Addison Wesley
Longman, México, p. 434, 1998,



varias veces fue aplicada como una razon
univoca. La relacién con los paises hegemani-
cos en el ambito mundial y las burocracias lati-
noamericanas. incrementd la concepcion de
asumir nuestra realidad con los presupuestos
del modelo capitalista como la “férmula” para
que la regién saliera de sus problematicas
economicas v se desarrollara. Los planes de
modernizacion, sobre todo en aquellos sectores
con mayocres necesidades, la “Alianza para el
progreso”, disefiada desde el esquema de una
sociedad capitalista de racionalidad univoca,
que aplicd sus principios acriticamente y sin
evaluar el resultado, propicid barreras para la
investigacién-accion.

En este contexto surge el nuevo pensamiento
critico latinoamericano que se inscribe en la
necesidad de transformar la realidad.

‘ta investigacion accién surgio opuesia a
esfe modelo vertical de investigacion, desarrofio
y modernizacién que se nos intentaba imponer.
A diferencia de la pretension historica de negar
fa cuftura popular para cimentar el poder de una
clase, del Estado, o de una cultura que se con-
sidera superior {...)"."®

Uno de los fundadores de la investiga-
cién-accion, desde la problematica educativa
latinoamericana, es Paulo Freire con su reflex-
ion sobre la practica cientifica ligada al contexto
sociopolitico revolucionario. Esto significa una
manera distinta de designar y comprender los
"desde donde” de la teoria, metodologias y pro-
cesos epistemoldgicos. Se trataba entonces de
comprender a la ciencia social de una manera
distinta,*®

La pregunta fundamental era: ;Qué puede
hacer el investigador que se siente comprometi-
do con esas mayorias marginadas? ; Qué obje-
to puede tener un estudio si no lleva a transfor-
mar la realidad social para hacerla mas justa,
mas equitibrada, mejor?

% Idem.,

1% Cabe subrayar que el modelo de investigacion—accion en
Paulo Freire es denominado imvesligacién del lema gene-
rador.

Sociologia, Historia, Antropolegia, Filosofia,
Teologia Linglistica, Sicologia Social, Edu-
cacion y Comunicacion son algunos de los cam-
pos del conocimiento gue tuvieron una recep-
cidn activa con relacion al compromiso que pre-
sentaba el nuevo modelo de conocimiento cien-
tifico.

Un hecho significativo esta representado por
el encuentro de investigadores realizado en
Cartagena, Colombia, en 1977, donde se lleva
a cabo el Simposic Mundial de la Investigacién
Activa. Dos volimenes recogen esa experien-
cia, ambos publicados bajo el titulo “Critica v
politica en ciencias sociales”; donde se recogen
las experiencias del modelo de investiga-
cién—accidn. Asi, se hace referencia a la investi-
gacién participativa {Hall, 1983 vy De Shutter,
1985) v a la investigacidon militante (Lanz, 1980
y Peresson, 1883), hasta llegar al vso del t€rmi-
no integrado que Orlando Fals Borda proponia
como investigacion—accion participativa .2’

Para Paulo Freire la investigacion-accion
(denominada tema generador) tiene como fun-
damento la opresion v la necesidad del dialogo,
que significa la condicion de posibilidad de lo
inquebrantable entre accion y reflexion 2!

* Decir palabra auléntica es iransformar af
mundo (...) La palabra (cuando es vaciada) de
su dimension de accion {se) sacrifica automaii-
camente la reflexién (...)".%2

En este sentido la palabra accidn se refiere a
la transformacién de la situacion (realidad
mediada} que, unida al pensamiento, es el sus-
tento de una critica a la acomodacion de lo nor-
mativo totalizado. El pensamiento critico tiene
su radical proyecto problematizador de la reali-
dad en su transformacién, ya que tiene como
meta la humanizacion de los hombres vy las
mujeres en correspondencia con la naturaleza.

2 Mendoza Martinez, Vicior. "Ulopia y educacion™. En Sw-
tagma, revisla de la Facultad de Lenguas de la Universi-
dad Aulonorna del Estado de Mexico, num. 2. abril-sep-
tiembre de 2002,

?'Freire, Paulo. "Investigacion y metodologia del tema gene-
rador”. En Torres Novoa, Carlos. La praxis educativa de
Paulo Freire, Ed. Gernika, 4° edicion, México, pp 138-
140, 1992.

= Idem.



El punto de partida de la investigacidn-accion
en la perspectiva del pedagogo brasilefio es la
situacion existencial presente, como realidad de
victimacién; desde esie ambito de enunciacion
liberadora, se generan los problemas de investi-
gacion gue nos permiten la organizacion—refiex-
va de la accion critica.?

La metodologia del modelo de investiga-
cién—accion tene que ser concientizadora® pa-
ra superar los limiles de las concepciones posi-
tivistas radicales, que asumen al sujeto como
objeto—cosa por investigar. Esta perspectiva
epistemoldgica se asume a partir dei binomio
SUJETO-OBJETO. como entidades separadas
gue carecen de la mediacion del lenguaje. La
investigacion—accion, al interior de la propuesta
del tema generador, concilia la posicién invest-
gador—investigado, desde el giro del lenguaje y
el vinculo dialéctico.

Cespues de elabarar una breve resefia historica
de los origenes y evolucion de la invest-
gacion—-accion, pasaremos ahora a establecer
cudles son los fundamentos que le dieron ori-
gen, a fin de comprender cual es el aporte del
modelo de investigacidn—accion:

1. El papel critico frente a la llamada ciencia
tradicional.

2. La funcion del cambio social.

3. La formacién de nuevos cuadros de investi-
gadores, a través de la pedagogia del cono-
cimiento.

Los objetives de Iz investigacicn—accion son
de la siguiente manera: describir, clarificar y
comprender los datos propercionados per la
realidad para la transformacion de las causas
que generan la victimacion.

A partir de lo anterior podemos establecer un
camino mas facil para describir los fundamentos
epistemologicos de la investigacion-accion, en-

2 Ibid, p. 148
2 La categoria de conclentizacidn expresa el vinculo entre
ta tecria v la praxis.
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tendidos éstos, como los "a prioris” o presu-
puestos implicites o explicitos que gquian, de
una forma mas o menos coherente, las activi-
dades del investigador, tanto en la investigacion
como en la accion.

Comprender los principios y objetivos, del
modelo de investigacidn—-accion, requiere de
establecer un recorndo por el trabajo de investi-
gacion latinoamericana. El aporte de la experi-
encia colombiana con el trabajo de Orlando Fals
Borda %® sobre el pensamiento critico aplicado
al modelo de investigacibn—-accion, tiene una
gran relevancia para su construccion. Primero
nos convoca a reflexionar sobre cuales son las
preguntas fundamentales que la teoria critica
debera abordar en el trabajo de aplicacion al
modelo de investigacion—accion. ;Qué exigen-
cias nos ha hecho y nos hace la realidad del
cambi¢ en cuanto nuestro pape! como cientifi-
Ccos y en cuanto a nuestra concepcion y uti-
lizacién de la ciencia? Este problema implica la
reflexion sobre las guias de accién que se
venian realizando en Colombia:

1. *El esfuerzo de investigacién-accion se diri-
gio a comprender fa situacion historica y
social de los grupos obreros, campesinos e
indigenas colombianos sujelos al impacto y
la expansion capitalista, es decw, al sector
mas explotado y alrasado de nuestra
sociedad.

BCr Goyelt, Gabriel, op. ¢, p 125, Goyetl, Gabrel, Ef
melods de investigacion accion, 1984.

#rLa figura y las wdeas de Orlando Fals Borda, el mas
notable socidlogo colombiano, ya son parle integral de
nuestra histona cortemporédnea. Sea por sus libros sobre
problemas basicos, o por sus expenmentos de investi-
gacion-accién (. } Fals Borda ha dejado tna marca
importante en el desarrollo de las disciplhnas sociales y en
la polittica nacronal.

Su teoria de la subversion, como proceso moral v potitico,
que se prasentd en 1967, se ha incorporado a la sociolo-
gia unwverzal. Esla teoria pasd a primer plano a raiz de los
dramalicos acontecimientos de comienzos de este afo,
cuando tue aprehendido, segun parece, en la presuncion
de que era uno de los idedlogos de la subversién armada
en Colombia

Su integndad y entereza como intelectual critico luvieron
que ser respetadas en esa dura prueba, que lo acrisold
como pensador y clentifico Asi y todo, el dano
Arbeiter-Zeitung, al dar cuenia de estos hechos, lo sena-
laba justamente, como “uno de los sacidlogos latincamen-
canos mas creadores e imagmalivos” Fals Borda, Orian-
do E! probfema de cémo invesligar ia realidad para
trasfarmaria por fa praxis, Ediciones Tercer Mundao,
Bogola. p 8. 1976



2. Este trabajo mmplico adelantar experimenlos
muy preliminares, o sondeos, sobre como
vincular fa compresién histonco—social y los
estudios restantes, a la practica de organiza-
ciones locales y nacionales conscientes den-
fro de fa lucha de clases en ef pais.

3. Tales experimentos o sondeos se realizaron
en Colombia en cinco regiones rurales y
costeras y en dos ciudades, con personas
que incluian tanto profesioristas como inte-
lectuales comprometidos en esta linea de
esludio-accion, como cuadros a escala lo-
cal, especialmente de gremios.

4. Desde su iniciacion, el trabajo fue indepen-
dienfe de ningdn partido politico, aunque
durante el curso del mismo se realizaron
diversas formas de contacto e intercambio
con agqueflos orqanismos politicos que com-
partian el interés por la metodoiogia desa-
rroffada. "

Esta situacion convoco a reflexionar sobre los
principales problemas epistemoldgicos que
planteaba el trabajo con el modelo de investi-
gacion-accion. Destacandose principalmente la
relacion entre el pensar vy el ser, el problema de
la comprension del conccimiento como inacaba-
do y variable —para lo cual es necesario aplicar
la logica dialéctica-, el problema de la practica
como principic clave del conocimiento, el pro-
blema de la relacién forma-contenido con la
practica 2

Por ser este un pensamiento emergido al
interior del contexto de la guerra fria, mantiene
una responsahilidad ética, pero no escapa a la
lectura dualista schre la bipolaridad y su
“polémica” entre el pensamiento critico y el pen-
samiento funcional. A pesar de esta posible limi-
tacion el horizonte que produce es altamenie
significativo:

1. Sobre el principioc de causalidad. El trata-
miento de los problemas sociales no puede
explicarse desde el modelo lineal del para-
digma positivista, tiene que incluir lo fortuito
y lo aleatorio en la dimensidn de |a relacidon
sujeto—objeto. El modelo de investigacion

T lid, p. 14.
3 bd. pp. 18-17

critica tiene que tomar en cuenta las multi-
ples determinaciones de la realidad.

. Sobre la constacion del conocimiento E! uso

por parte de las ciencias sociales del para-
digma posilivista de modelos emergidos de
las ciencias naturales, generd la necesidad
de considerar que en las ciencias criticas el
sujeto es parte del objeto de estudro, que en
un sentido radical el investigador deberia
tener un sentido “empatico” con los grupos y
el trabajo y, ademas, privilegiar el sentido de
la transformacion social.

. Sobre el empirismo. La practica de la investi-

gacion critica mostrd la necesidad de con-
siderar que el investigador es, al mismo
tiempo, sujeto y objeto de su propia investi-
gacidn, pero que requiere enfatizar su papel
dentro de la misma, lo cual implica la necesi-
dad de “distanciarse" en la accion—reflexion.
Otro elemento inscrito en este rubro es lo
relativo & “conciencia de saber para quién se
frabaja”.

. Sobre la realidad objetiva. En este punto se

reflexiona sobre la necesidad de incluir, en
toda investigacion, la dimension temporal-
espacial. Esta medida es una condicion de
posibilidad para entrar en dialogo con los
grupos de frasformacién, el reconocimiento
de historicidad de los sujetos era un ambito
de entendimiento con los grupos.

. Sobre los conceptos. Los conceptos, las ca-

tegorias, las leyes; aunque necesanos para
fundamentar el trabajo de investigacién,
tienen un valor limitado v circunscritc a con-
textos determinados para explicar procesos
distintos.

. Sobre la ciencia social critica. El conoci-

miento debera {ener validez y utilidad, la
validez significa el asumir que en la realidad
social los "hechos” deben comportarse como
“tendencias”, estc es posible porque, en la
dimension de las ciencias criticas, se intro-
duce siempre el concepio de historicidad,
como sujeios responsables de sd propia
trasformagion.

. La praxis y el conocimientc. El criterio de

correccion del conocimiento es la realidad
como praxis, siendo ésta el punto de parlida



de la problematizacion para cambiar estruc-
turalmenie la sociedad, en contraposicion al
modelo de ciencia positiva.

8. Saber popular y accion politica. La investi-
gacién—accion, al producir conocimiento que
tenga relevancia para la practica social y
politica, contiene una relevancia al tener la
pretension de ir mas alla de la produccion de!
conocimiento por el conocimiento mismao,
ubicéndose desde la preposicion de la
trasformacién. Esta ultima es imposible, si
no se parte desde la sabiduria popular de los
grupos sociales como creadores, consumi-
dores y receptores del trabajo de investi-
gacion.

9. Sobre el seniido comun. Se trata de reflexio-
nar criticamente sobre la categoria de
“‘pueblo” en el sentido de comprenderla, no
solo como folklore e inconexa de su sentido
politico. El reconocimiento implics partir del
sentido comun popular como filosofia
primera.

10. Sobre la ciencia en consonancia con los
problemas educativos. En el modelo critico
de investigacibn-accion, propuesto por
Orlando Fals Borda, se inciuia de manera
significativa el papel pedagogico que jugaba
la investigacidn. €l investigador se refaciona-
ba dialécticamente con los grupos de trabajo
como alumno—maestro. Asi mismo la comu-
nidad de comunicacion cientifica se retfa-

cionaba entre si  mediante procesos
pedagagicos.
Otro de los elementos significativos del

modelo colombianoc de investigacion, es su
reflexion sobre el problema de la independencia
de los pueblos latincamericanos, por medic del
conocimiento cientifico. Este deberéd considerar
que no es posible aplicar, de manera acritica,
los modelos de conocimiento que han producido
otros horizonies espaciales y temporales. La
legitimidad del conocimiento nc puede sola-
mente provenir del reconocimiento de la comu-
nidad de comunicacion cientifica mundial. Se
trata de producir un conocimiento genuino que
parta de la realidad latinoamericana, ya que sin
esta condicion el conocimiento justifica el colo-
nialismo v sus procesos. El recurso del dialogo
sobre |2 base de |a formacion de los futuros en
las técnicas y las metodelogias producidas en
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otras lalitudes, como condicidén necesaria de la
realidad como praxis trasformadora, no significa
su aplicacion sin el debido compromiso.?

5108

FUNDAMENTOS E

En cuanto a los fundamentos ideoldgicos, es
importante subrayar lo visto sobre la acentua-
cion que los distintos autores han desarrollado
respecto del tema, con relacion a la importancia
que para la investigacion—accion tiene el cam-
bio social v el compromiso que el investigador,
tanto en el ambito individua! como colectivo,
posee, es decir, la responsabilidad de asumir la
auto—gestién, el desarrollo y la transformacién
social. Es en este sentido que se vinculan el
congcimiento (investigacian) con las estrategias
de accion para la transformacion de la realidad
en sus distintos ambitos y dimensiones. Asi, el
investigador no solamente convoca al cambio
sin0 gue provoca y se articula a la transferma-
cién.

(...} El hecho de que el investigador decidsa
compromsterse en fa accion comunitaria
supone un minimo de conciencia en cuanio a la
realidad de la explotacion y la opresion (...)".%°

Al interior de la transformacién, la investi-
gacion-accion cumple un papel relevante en su
tendencia a realizar la critica al poder existente
y a la estructura que lo encarna, asi como a los
procesos de adquisicion del poder socio—politi-
co por parte de los excluidos de ésle.

5.1. Las nuevas perspectivas de los horizonles

Hemaos visto como la investigacion—accion, que
mas que una técnica €s una metodologia y una
teoria critica para el estudio de la realidad
social, es la manera cémo la realidad de victi-

M0k, Fals Borda, Odando. Clencia propia v colonialismo,
Editoral Nuestro Tiempo, México, 1888, p. 19.

M Goyetl, Gabnel. Op. ¢it, p. 1256 Goyelt, Gabriel, Ef mato-
do de Investigacién-accion, 1984,



macién se vincula con el aporte de las ciencias
sociales. No es desde la pregunta del investi-
gador, el lugar exclusivo desde donde se parte
para generar conocimiento sino, de manera
privilegiada, desde la realidad de viclimacion vy
de la posicién ética frente a ella.

En el modele de investigacidn-accién se
debe estar consciente de las cuestiones entre
saber y para que saber, y el uso potencial de la
ciencia como mediacidn y condicion de posibili-
dad para la trasformacian,

También hemos visto como la experiencia
iatincamericana, en el desarrollo de esta teoria
critica, nos comunica que la necesidad de pro-
ducir clencia tiene que responder con las
grandes necesidades vitales, es decir, partir de
la realidad vivida en sus procesos de afirmacian
¥ negacion, que se expresan en las demandas
de los movimienios de educacion popular, para
desde aqui encontrar una posicidn auténfica-
mente innovadora. Desde América Latina aporta
al mundo, en la época de la globalizacién, el
sentido ético de la ciencia (fundamental), donde
esta uno de los principales origenes de la
creacion.

El modelo del "ver, juzgar, actuar” de la déca-
da de 1960, con su alio contenido de compro-
miso social y vanguardismo, hasta las nuevas
reflexiones sobre la simultaneidad de la accidon y
la reflexion, constituyen este momento de “ilus-
tracion del pensamiento latinoamericano” y su
aporte significativo al pensamiento mundial 3’

En este sentido no es de extraiar que sea en
Colombia, Brasil y México donde esta forma de
pensamiento critico haya surgido practica vy
tedricamente y que, ademas, sirvieran de inter-
iocutor problematizador de las ciencias fun-
cionales en el sentido de preguntar ¢Para qué
sirve el conocimienio? ;A quien sirve?

ICfr, ind, p 405 Goyell, Gabrigl, £ método de Investi-
gacion-accion, 1984,
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También hemos indicado que uno de los
grandes aportes de la investigacién—accién a la
epistemologia es el replanteamiento de la
relacion sujeto—objelo, que llevaria mas alia de
una nuava concepcion tedrica a una cosmMovi-
sion, donde el tema adquiere un nuevo signiiica-
do con la categoria de co—sujeto. La clave de la
compresidon no es el sujeto sina la comunidad v,
de esta manera, la verdad se hace objetiva
porque es intersubjetiva. La teoria critica latino-
americana aporta la estructura triangular del
modelo de conocimiento: sujeto—objeto—suje-
to.32

E! reconocimiento del co—sujeto, en situacion
de “victmacidn”, en su vida “cotidiana” como
referencia de lo valido para el conocimiento
cientifico, es una permanente clave de lectura
del modelo de investigacion—-accion. El co-suje-
to olvidado y despreciado por la academia es el
tema necesario de ser problematizado por parle
del pensamiento critico

...) se togra que eventualimente haya un
encuentro entre esos dos conocimientos: el de
la ciencia lecnoldgica que nos esta llevando a la
destruccion mundial, y ef de la ciencia del
pueblo (...)"%

No se trata sdlo de un conocimiento de los
co-sujetos en sus procesos coniradictorios de
victimacion, sino de asumir sus practicas para la
transformacion de las formas en que se dan las
rupturas de la vida humana. Esto significa un
compromiso ético que le da rigor al pensamien-
to critico en el reconocimiento de la implicacion
por la vida de toda la humanidad. Recuperar el
sentido original de episteme (saber), literal-
mente ponerse en buena posicion.

“(..) un movimiento mundial dirigido y destina-
do & cambiar esta situacion, al estimar el cono-
cimiento popular, entendido como sabiduria vy
conocimientos propios, o como algo adquirido
por la auto—investigacion del pueblo™.

*Nicole, Eduardo, Los principios de la ciencia, Fondo de
Cuitura Econdmica. 4* reimpresion, Mexico, 1997, p 79.

# Fals Borda, Orlando. Op ot | p. 108

b, p. 410
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El doble contenido proposicional entre ética vy
ciencia, en cuanto al contenido emancipato-
rio—liverador, gue expresa los interese plenos
de un mundo en donde los niveles de la vida
material, formal y eficiente sean posibles, y otro
el cientifico, en tanto analisis de los procesos
de victimacion. Este es el nuevo significado de
la ciencia como actividad trasformadora que
tiene como fundamento la vida humana. La
teoria critica y su modelo de investiga-
cion—accion, en la medida en gue resignifica el
concepto de praxis desde lo aqui analizado y
parte del co-sujeto en situacion, trata de elegir
las mediaciones de vida en la accion mas favo-
rables para la transformacion social, sin en-
cerrarse en el mundo acagémico.

“La liberacion de toda atadura a las formas es
congruente con la exigencia de fo inacabado.
Significa enfalizar el rescate de la energia {...)
para llegar a dar cuenta de una realidad desple-
gada y de ofra que se repliega”.®

Recuperando el dialogo, con el aporte signi-
ficativo del modelo de investigacion-accion,
surge en los paises bajos la red de investi-
gacion—accién que se vincula con investiga-
dores europeos, africanos, asiaticos y ameri-
canos (1991).

“La red Investigacion-Accion fue fundada en
los Paises Bajos en 19971 para promover el
desarrollo de la investigacién—accion a través
de urr intercambio de experiencias ¢ ideas enire
los miembros. Esta iniclativa se lanzé después
de un proceso y varios intemtos de margingli-
zacion de este tipo de investigacién cientifica
durante los afios ochenta en fas universidades
hotandesas” ¥

¥Bzemelman, Hugo Problemas antropoldgicos y utdpicos
det conocirmento, El Colegio de México. México, p 177,
1996

¥ Keune, Lou. Invastigacion Accitn efemplar. Conceplos y
aphcaciones, DEI, San José, Costa Rica, p 19, 2000,

E! desarrcllo teodrico—concepiual, propuesto
por esta red oe investigascion, revitaliza el
reconocimiento sobre los origenes del modelo
de investigacién accion en los trabajos de Kuri
Lewin, Paulo Freire y Orlando Fals Borda; ade-
mas, no abandona los sentides originales sobre
la necesidad de poner a la ciencia al servicio del
“cambio emancipatorio de la sociedad”.®

Otra de sus consideraciones es que interpre-
ta de manera diferente a las “ciencias positivas”;
en la relacion investigador—investigado pone el
énfasis en el reconocimiente de (a tradicién pro-
puesta por sobre el papel activo del investigador
en los problemas de la realidad investigada. Los
actores, a través del control reflexivo de la
accion, siempre estan intentando dar forma a la
realidad social vy trasformarla en un ambiente
mas humanizado.

En el llamado *modelo de investigacidn—accion
ejemplar” los resultados de las investigaciones
no sélo pueden usarse en situaciones particu-
lares, también son significativas en otras situa-
ciones.

De manera relevanle destaca la considera-
cion sobre los efectos no intencionales de la
“pbuena voluntad”™ de los investigadores. Esto
significa la permanente regulacion de los efec-
tos de la aplicacion del conocimierlo vy su
imposibilidad humana de poder prevenirlo todo.
"Hay que tormar en cuenla fas consecuencias no
intencionadas de esta actividad social”.*®

La investigacidn-accidon ejemplar también
recupera el dialogo con la tradicién de la investi-
gacion critica en su caracter de multimeiddica,
donde los conocimientos producidos no estan al
margen de los datcs empiricos, pero éslos
deberan estar condicionados por los principios
de la investigacion critica y tendran como meta
el involucramiento de los actores para un fin
emancipador y liberador. Se frata de resolver

3 Ibid, p. 18.
3% |bid, p. 29.
3% |bid, p. 31.



problemas sociales y aumentar la competencia
de los actores involucrados *® Preducir conoci-
miento ejemplar, susceptible de ser utilizado en
circunstancias comparables a las de oftras
investigaciones

Otro de los elementos que confluyen con la
fradicion, en el modelo de investigacidn—-accion
ejemplar, es la relacidn comunicativa, esto signi-
fica que el investigador se tiene que inscribir en
un proceso de didlogo con los distintos agenies
de la investigacion. En la relacion comunicativa
para la generacion del conocimiento debera
estar presenie "la situacion desde donde parten
los sujetos”, que en este modelo se le denomina
“sentide comun”. Las reglas de las comunica-
ciones estan asentadas sobre la base del didlo-
go. La investigacion-accién ejemplar recupera
la tradicion en el sentido de la conversacidn con
los involucrados en el mutuo entendimiento. Se
trata de atravesar transversalimente el modelo
de conocimienio por los principios de la razédn
pragmatica. El didloge se imposibilita cuando el
investigador presupone que sabe mas que 108
sujetos involucrados en ¢l preblema de manera
mas directa. El medio principal para teorizar es
el diglego que constituye la preccupacién princi-
pal que se da en todas las partes de la investi-
gacion.

La investigacion-accion ejemplar recupera la
tradicion, el sentido de vincular conocimiento
con sentido comun. Lo gue significa una mayor
vinculacidn con el proceso de conocimiento, a
traves del juicio critico sobre las distintas posi-
ciones en el argumento.

Entre el investigador y el investigado podra
generarse un didlogo emancipatorio, donde el
conocimiento cumpla un papel para la transfor-
macién de la realidad, si éste se asume con
competencia emancipatona, equivalencia simé-
trica, confianza, respeto mutuo, hermenéutica,
amistad, relaciones cooperativas y procesos

“"La emancipacion siempre sera posible y, por lo tanto,
también la invesligacién accion ejemplar. La emanci-
pacion, no comn una fantasia. sino camo una historia en
pequena escala, firmemenle asenilada en una localidad
resiringida Asi, la investigacion accidn ejemplar devieng
en ambiciosa y modesta a la vez". lbid, p. 66.

compartidos de aprendizaje.*’ €l presupuesto
basico de la investigacién-accién ejemplar es
que ésta es para la vida, derivada de una filo-
sofia de la vida.*?

£n un tiempo donde el presenie se asume como
el unico y mejor escenario posible de todos los
tiempos, se configura una concepcion con altos
grados de prejuicios, que establece que
cualquier accion humana que apunte hacia el
tiempo futuro ¢on un sentido ético esta conde-
nada al fracaso. Nos encontramos en una
situacion histérica, por lo visto en este trabajo,
donde tenemos que valernos de todas las
estrategias posibles para romper las trampas
del presente continuo por un future con nuevas
condicionantes éticas para la humanidad globa-
lizada.

En este tiempo uno de los accesos al futuro
distinto, de responsabilidad etica, para la vida
de toda la humanidad es la investigacion que
asume de manera explicita los presupuestos de
este conocimiento y los traduce a8 una de sus
funciones principales, es decir, la accién trasfor-
madora gue tiene entre sus guias el conoci-
miento al servicio de la grandes necesidades
humanas.

Por lo anterior no puede extrafiarnos que los
modelos cientificos revisen sus fundamentos y
gjerzan una tarea trasformadora de sus princi-
pios epistemoldgicos y de la relacidn entre cien-
cia y ética.

En esta época, como también hemos visto, se
erosiona nuestra sensibilidad por una eficiencia
del realismo inevitable, que se conecta socla-
mente a la razén instrumental al servicio de lo
ingdividual.

Requerimos de nuevas formas del conocimiento
para la interpretacidn critica de |a trasformacion
social. Sélo si alcanzamos a vislumbrar esta cri-
sis de modelos de conacimiento, no solamente
por razones epistemolédgicas sino tambien por
razones historicas v sociales, donge la pregunta

“1bid, p. 70.
“2)bid, p. 75 y 81,
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se revitaliza: ; Conocimiento para qué? ;Cudles
son los nuevos sentidos para la investigacion
social? Esto significa aspirar a2 un futuro diferen-
te y a una critica al pasado, permitiéndonos
combinar nuestra memoria con la reapropiacion
del futuro.

3in bien es cierto que la institucionalizacion
de las ciencias sociales, a finales del siglo,
incrementd sus productos de manera exponen-
cial, gracias al uso de las nuevas mediaciones
electronicas y las nuevas formas globalizadas
de asumir el conocimiento, esto significd la pro-
duccién de nuevos problemas de investigacién
y de nuevas formas de entender la relacion del
conocimiento con su produccion. Sin embargo,
la nueva comunidad de comunicacion cientifica
tiene entre sus principales horizontes la respon-
sabilidad por las nuevas formas de desarrolio
de una sociedad globalizada que reduzca al
minimo sus niveles de victimacion.

Durante esie ensayo hemos expuesto como
los investigadores latinoamericanos que han
luchado “en, desde y con” el servicio de la
investigacion por las causas de la investigacion
y el trabajo del cientifico con la comunidad, para
ejercer estrategias articuladas con la racionali-
dad comunicativa que conserven el sentido e
impulso ético.

Finalmente, el nuevo modelo invesligacion-
accidon esta generando nuevas formas de
proguccion, recepcion y consumo del conoci-
miento cientifico. Sabemaos que aungue el cono-
cimiento se tiene que fincar en la racionalidad
comunicativa, este espacio ha sido polémico y
ambiguo, lo que nos ha desgastado como in-
vestigadores. Pero al identificar nuevos &mbitos
de trabajo se establece la critica con los mode-
los del conocimiento pero también, de manera
sustantiva, con la discontinuidad de la preten-
sion de asumir al tiempo presente como un
tiempo totalizado.
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